diversas revistas de caracter nacional e internacional, tales como: Lenguaje de
la Universidad del Valle, Letras de la Universidad Experimental Libertador de
Venezuela, Infancia y aprendizaje, y Comunicacion, lenguaje y educacion, de
las cuales se tuvieron en cuenta las ediciones situadas entre 1990 y 2006. El
rastreo de las mismas se hizo a partir de los informes de investigacion
referidos a los tres ejes fundamentales de la propuesta investigativa:
comprensién de lectura, argumentacion y superestructuras textuales, estos,

de forma aislada o integrados.

Aunque desde mediados de los  afios 80 se han venido
incrementando las investigaciones que se centran en la ensefianza de la
comprensién y que toman en consideracion la importancia de definir los
contenidos de este aprendizaje, asi como también los objetivos que deben
pretender y las practicas pedagdgicas que contribuyen a lograr avances en este
campo, solo hasta después de 1995 empieza a vislumbrarse en el contexto
latinoamericano una real preocupacion por indagar acerca de los procesos
comprensivos de los estudiantes y, en menor medida, por el

desarrollo de su competencia argumentativa.

Esta aparente preocupacién coincide en el contexto colombiano con el
desarrollo y publicacién de los Lineamientos curriculares de lengua castellana
(1998), que sugiri6 un gran reto para los docentes no solo en su propuesta
pedagogica y didactica, sino también en la parte evaluativa, pues con la
introduccion del concepto de competencia, se ratificé la posicion politica de
pasar de la escuela informativa a la escuela formativa, propiciadora de un
espiritu  critico en los estudiantes. Esto, indudablemente, supone una
contracciéon en el  desarrollo y evaluacion de procesos desde la
perspectiva del desarrollo de competencias, evidenciando un marcado
acento en la mejora de la comprension de lectura y el desarrollo de la
interpretacion, la argumentacion y la proposicion que en las pruebas de estado

(ICFES) arrojaban unos resultados muy bajos.



Isabel Solé, por su parte, desde un modelo interactivo, entiende la
comprension textual como un proceso de construccion de significados que
implican tanto al texto, como a los conocimientos previos del lector y a los
objetivos que este tiene. A la vez que la concibe como un proceso de
prediccion y de inferencia continua en el que se incluye el control del proceso

y la comprobacion y seguimiento de lo que se esta entendiendo.

Partiendo de los aportes de estos autores, se empezaron a adelantar
investigaciones acerca de como se estaba ensenando a leer y escribir en
la escuela, tales como la presentada por Durkin (1998),en la cual concluyo,
citando a Camps y Colomer (1996:80) que la escuela no ensena a
comprender, "a pesar de que leer es la base de casi todas las actividades que
se llevan a cabo en ella, y de que la concepcidén de la lectura como acto
comprensivo es aceptada por todo el mundo, en la institucion escolar no se
ensenaa comprender textos". Un afio mas tarde Parodi (1999) en Chile,
indaga por la posible existencia de diferencias en el nivel de comprensién
global de un texto escrito en estudiantes de secundaria de diversos

estratos socio-econémicos. En esta investigacion, Parodi (1999: 93) afirma que:

“La comprensién de un texto es entendida como un proceso mental intencionado,
en el que el sujeto lector construye una interpretacion de la informacién textual,
basada en las pistas presentes en el texto y su conocimiento previo. Para
elaborar una interpretacion, el lector utiliza una amplia gama de estrategias
lectoras, dada la diversidad de problemas a resolver (entre otros, léxicos,

sintacticos, semanticos, retoricos, pragmaticos, socio-culturales)”.

Es asi como Mateos (2001) demuestra que el conocimiento del proceso y el
control del mismo, son indispensables para un aprendizaje significativo vy
autonomo, ya que, el primero por si solo no garantiza un buen desempefio y,
no es posible controlar lo que no conoce. Por esto se propone hacer

explicitas las estrategias y los procedimientos seguidos en el proceso, el tipo



de dificultades que se enfrentany las representaciones sobre como operar,

ademas de ejercitar diferentes vias para solucionar los errores.

De acuerdo con lo anteriormente expresado, y especificamente en el
desarrollo de estrategias y la formacion de lectores auténomos,
investigadoras colombianas como Lopez (1999, 2003) y Rincén (2003),
en los ambitos de la educacién basica y universitaria, presentan avances
importantes centrando sus trabajos en el desarrollo de estrategias basadas en

el modelo interactivo de la comprension.

Los trabajos descritos definen las estrategias de comprension lectora
como la secuencia de actividades intencionales y deliberadas que se
ponen en juego para favorecer la construccion del pensamiento propio de la
cultura escrita en las que se involucra conscientemente al sujeto para que
se apropie de procedimientos que puedan ser mas efectivos para la
comprension textual de acuerdo con las caracteristicas del texto, el lector y
el contexto; poniendo de relieve la importancia de eliminar los artificios de un

trabajo ciego, que responde solo a los propdsitos del docente.

En esta perspectiva plantean que la interaccion entre el estudiante y el
texto, mediada por el profesor y por sus pares, hace que los esquemas de los
participantes en el curso se transformeny cada actividad se asuma como
una verdadera construccion social del conocimiento" (Lopez, 2003: 138), que
es lo que basicamente se pretende al proponer un programa de estrategias

para el desarrollo de los procesos de comprension en cualquier nivel.

De esta manera, un programa de estrategias para mejorar la comprension
lectora debe permitir a los estudiantes la adquisicion de capacidades para
conocer y regular deliberadamente el conocimiento, construyendo no solo un
saber sino un saber hacer, que los capaciten para aprender a aprender,
como lo afirma Lépez (2003) y que es ratificado por Bruno de Castelli
(1997:58) cuando expresa que "los problemas de lectura de estos deben

abordarse desde las primeras etapas de escolaridad, involucrando a docentes,



quienes han de llevar a cabo todo el proceso de reformacion con su

trabajo diario"

Frente a las afirmaciones de Piaget, en uno de los numeros de la revista
lenguaje, comunicacion y educacion (1999), se pueden sefialar dos aspectos
concluyentes: el primero donde sefiala que "la experiencia demuestra que los
[estudiantes] incluso los mas pequeios (7 - 8 afios) son capaces de
apropiarse de un metalenguaje minimo en el campo de la argumentacion y
que, por otra parte, llega a ser bastante util incluso necesario aclarar
estas nociones argumentativas basicas" y el segundo, donde Ana Camps
(1995: 51) afirma que:

“Lo que dificulta el dominio de la argumentacion escrita, es la necesidad de que
el locutor - escritor gestione autonomamente todos los elementos del discurso y
del texto argumentativo sin la intervencion del interlocutor”; [ya que] este
conocimiento no se alcanza sin que medie la ensefianza y que, en cambio,
cuando ésta se da, los nifios y nifias desde los niveles de ensefianza primaria
son ya capaces de argumentar por escrito y de intentar ajustar sus textos a los

requerimientos de la situacion discursiva”.

Ahora bien, en el contexto especifico de la comprension de textos
argumentativos Parodi (2002:8) afirma que: "la investigacion acerca del
discurso argumentativo es un tdpico relativamente nuevo y un género que
indudablemente en los ultimos tiempos ha recibido escasa atencion desde una
Optica  psicolinguistica, aunque- por supuesto- bien sabemos que Ila
argumentacion es una actividad linglistica basica, natural y muy frecuente

en nuestro diario vivir".



ACTIVIDADES A DESARROLLAR

1. Se realizan lecturas diarias en horas de descanso los 5 dias de la semana con

el fin de adecuar los habitos de lectura.

2. Se estdn trabajado y reformando lecturas comprensivas a través de

cartas, videos y algunos documentales.

3. Para los ultimos dias viernes del mes, se llevan los nifios a la biblioteca
municipal, dado que se cuentan con recursos suficientes para cubrir

la problematica.

4. En estas visitas, los tutores de lectoescritura de esta biblioteca han
implementado show de titeres para motivar a los nifios del municipio a recurrir a la
lectura. Estas actividades se prestan para el afianzamiento de nuestros nifios a la

lectura y escritura de textos.



5. Con talleres sencillos y de gran interés se pretende armonizar los conocimientos
de los educandos. De tal manera que puedan argumentar y explicar pequefios

textos que puedan ser propios para su edad y nivel académico.

6. Las actividades tales como videosy proyeccion de  diapositivas  se

utilizaran Unicamente en los espacios del area de lengua castellana.

7. Se acude menudamente a la sala de informética dado que alli tenemos los

recursos tecnolégicos para acceder a la informacién

8. La docente tutor a cargo estara explicando detalladamente cada uno de los
talleres, dando respuesta a las inquietudes y acercando a los nifilos a analizar los

textos, proponer, argumentar y construir nuevos y divertidos textos.

A medida que se realicen las actividades se desarrollaran algunas preguntas de
conocimiento para indagar acerca de los conocimiento que el nifio hay adquirido.

Por tanto es necesario recrearles su imaginacion y reforzares con
talleres practicos la ejercitacion de la imaginacion y creatividad al momento de

proponer y construir textos pequefios



